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L ettre 
aux enseignants et aux familles
Ce livre est une somme. 
Somme d’expériences et de lectures, d’essais transformés et d’erreurs. Somme 
d’échanges et de projets, de formations données et reçues. Somme d’innovations 
et d’imitations dont les modèles sont si pertinents qu’on ne saurait s’en priver. 
Somme de carrières conduites aux côtés d’élèves, de tous les élèves d’écoles 
maternelles et élémentaires, de REP, de villes et de villages, de notre école 
inclusive qui n’oublie personne.

Ce livre s’adresse aux enseignants. 
Ce livre est un livre qui parle de livres. Il souligne le droit à l’évasion, à la découverte, 
à l’initiation, au libre choix. Il rappelle la nécessité de concevoir et d’architecturer 
des parcours cohérents, explicites et durablement alimentés de rencontres 
alliant travail de l’oral et de l’écrit. Il expose des voies empruntables afin que 
tout élève et tout enseignant y conçoivent son propre chemin. 
Ce livre s’adresse aux familles. 
Apprendre à lire est sans doute l’affaire de l’école et de ses enseignants mais 
on sait que cet apprentissage dépasse le portail des écoles par la confrontation 
permanente aux écrits du quotidien.
Alors que nous étions en période de relecture, une collègue de l’équipe nous 
envoie une photographie. Simple photo de la vie de tous les jours, lorsque les 
vacances permettent une autre gestion de l’espace et du temps et que ce temps 
est dépensé avec nos enfants. 
A l’occasion des inévitables courses, un détour vers un espace livres s’est imposé. «  
On peut s’assoir  ». On peut prendre ce qu’on connait ou reconnait. Montrer autre 
chose. Découvrir. Lire pour partager l’histoire écrite pas encore accessible pour 
les petits. Regarder, feuilleter. Chercher à comprendre. Rire et vouloir partager. 
Quel plaisir que ces temps de libre découverte…pour qui y est convié !
Nous voulons rappeler qu’il y a bien un cycle d’apprentissage avant l’école… 
bien différent selon les familles et les priorités de vie. 

Avant d’user de ses droits de lecteur, 
il y a un droit à connaître. 
Un temps pour fréquenter. 
Un temps pour pratiquer. 
Lire est bien l’affaire de tout enseignant, de 
chaque famille et de chaque jour. 
Donner corps à ce postulat est la tâche que 
nous nous sommes employées à développer 
dans cet ouvrage. 

     Les auteures

Hanna
9 ans
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La construction du parcours du lecteur autonome occupe une place 
privilégiée dans le cursus scolaire de l’élève, tant par les objectifs 
qui lui sont assignés que par le volume horaire qui lui est consacré 
puisqu’il représente à lui seul presque un tiers des enseignements. 

Les apprentissages liés au langage oral, à la lecture et l’écriture sont 
des incontournables pour faciliter les diverses rencontres avec les 
œuvres littéraires permettant la confrontation avec le langage écrit 
et la formation d’une culture littéraire, essentielle aux compétences 
du domaine 1 du socle commun de connaissances de compétences 
et de culture : « les langages pour penser et communiquer ».

En proposant de multiples voies d’exploration dans l’apprentissage du 
lire, écrire, parler, les éditions EBLA s’inscrivent dans les préconisations 
du B.O. du 16 avril 2018, qui veut assurer une culture littéraire et le 
développement du goût de lire des élèves par l’aménagement du 
temps et de l’espace pour soi et partagé avec les autres en s’appuyant 
sur une pédagogie pleinement inclusive. 

Ses auteures, inscrites dans ce projet pour l’école, proposent aux 
enseignants :

Un parcours spécifique pour chaque élève  
Un projet pour l’enseignant

Un projet de circonscription

Tome 3 - Cycle 3
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La lutte  contre l’illettrisme est une préoccupation nationale tant les enjeux 
sont primordiaux.
Lire permet à chacun d’être, de penser, de développer son esprit critique et 
de participer pleinement à la vie dans la Cité et de s'y épanouir.

Si l’on s’appuie sur les chiffres communiqués par l’ANLCI1 : 20% des élèves sco-
larisés sont « non- lecteurs »  à l’entrée au collège. Les évaluations externes 
comme CEDRE2 (source de la DEPP3) indiquent que 40% des élèves sont en 
difficulté de lecture à la fin de l’école primaire. 40,5 % des élèves de 15 ans ne 
maîtrisent pas la lecture et 21,5 % sont en grande difficulté. Si un tel écart de 
niveaux de compétences entre élève (PISA4 2019) retient toute notre attention 
pédagogique, le pourcentage de jeunes adultes dépourvus d’un savoir-lire 
à l’entrée dans la vie d’adulte alarme la bonne veille du monde enseignant.

Contexte et origines du projet

Les résultats des élèves français révèlent un accès inégal aux compétences 
de lecture qui s’accentue avec l’âge. L’analyse des évaluations externes et 
les visites de classes notamment dans les classes dédoublées soulignent 
l’importance d’accompagner les enseignants dans la mise en œuvre d’un 
enseignement rigoureux et progressif de la lecture.

Le suivi des classes dédoublées en Éducation Prioritaire sur la circonscription et 
les échanges avec les élèves ont mis en exergue le besoin d’un accompagnement 
de proximité des enseignants dans la mise en œuvre de cet enseignement 
tout au long de la scolarité de l’élève.

L’analyse des différentes évaluations nationales CP-CE1 et 6ème, associée 
aux évaluations académiques a réaffirmé le besoin de construire le parcours 
du lecteur autonome au sein de plusieurs conseils écoles-collèges comme le 
préconise la note de service de l’Éducation Nationale de 2018.

Le travail en conseil écoles-collège a donc consisté à déterminer un programme 
d'actions de la petite section à la classe de troisième collège en s’appuyant tout 
d’abord sur les compétences définies dans le socle commun de connaissances, 
de compétences et de culture déclinées en niveau de maitrise pour chacun 
des cycles. Ce temps essentiel a permis une meilleure connaissance des 
programmes scolaires par l’ensemble des acteurs de terrain, la construction d’une 
véritable progressivité des apprentissages associée aux gestes professionnels 
efficients. Un calendrier des actions et leur évaluation ont été des éléments 
incontournables pour ajuster les étapes et déterminer plus finement les 
besoins de chacun en assurant une transition cohérente au sein des cycles 
et des degrés. 

Dans cet ouvrage, on retrouve l’accompagnement en constellation réalisé 
suite aux besoins déterminés en conseil écoles-collèges, les pistes explorées 
au sein des cycles pour assurer la mise en œuvre d’un parcours cohérent de 
lecteur autonome.

1 - ANLCI : Agence nationale de lutte contre l’illettrisme
2 - CEDRE : Cycle des Évaluations Disciplinaires Réalisées sur Échantillons
3 - DEPP : Direction de l'évaluation, de la prospective et de la performance
4 - PISA : Programme International pour le Suivi des Acquis des élèves
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Pour ce faire, il nous faut donc conduire un travail régulier et structuré durant 
toute la scolarité obligatoire visant la maîtrise des mécanismes de la lecture 
et l’acquisition d’automatismes pour une lecture fluide et aisée. 
« Savoir lire » est une compétence fondamentale qui va s'acquérir progressi-
vement tout au long de la scolarité des élèves et au-delà. Les élèves doivent 
pouvoir comprendre les textes qu’ils décodent.

Compréhension
de textes écrits

Reconnaissance
des mots écrits

 Compréhension oraleX=
Capacité visuelle

Vocabulaire

Stratégie

Compétences
grammaticales

Mémoire de 
travail verbale

Capacité
d’inférence

Connaissance
des lettres

Connaissance
Habilités 

phonologiques

Déchiffrage
Fluence

L’enjeu majeur est de former à la fois de bons lecteurs, capables d’accéder au 
sens des textes, et des lecteurs actifs, ayant le goût de la lecture. Ce sont ces 
différents paramètres imbriqués qui assurent la construction d’un parcours 
de lecteur autonome cohérent.

Intérêt de travailler sur le parcours du lecteur autonome

« La maîtrise de la lecture est une composante essentielle de la réussite scolaire, 
un facteur d’intégration dans la société et un atout majeur pour approfondir 
sa connaissance du monde, des autres et de soi. » (CNESCO1) 

Aujourd’hui, en 2021, elle est caractérisée comme « grande cause nationale, 
base de la citoyenneté, de la capacité d’émancipation, et de se relier aux 
autres à travers des valeurs communes. »
      (Allocution du Président de la République - 16 juin 2021)

« Former à la fois de bons lecteurs et des lecteurs actifs ayant le goût de la 
lecture fait partie des missions fondamentales de l’École.»  

  (MENE1809040N note de service n° 2018-049 du 25-4- 2018 MEN - DGESCO2 A1)

Pourquoi travailler ce continuum 
du cycle 1 au cycle 3 ?

1 - CNESCO : Centre National d'Étude des Systèmes SCOlaires
2 - DGESCO : Direction Générale de l'Enseignement SCOlaire

De la lecture de mots à la compréhension de textes :
 « le modèle simple » de la lecture simple (Gough, Tunmer, 1986)
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a) Le socle commun de connaissances, de compétences et de culture

La scolarité obligatoire garantit à chaque élève les moyens nécessaires 
à l’acquisition du socle commun de connaissances, de compétences et 
de culture, auquel contribue l’ensemble des enseignements dispensés du 
cycle 1 au cycle 4.

Le domaine 1 consacré aux langages pour penser et communiquer, décline 
les objectifs permettant aux élèves de comprendre, de s’exprimer en utilisant 
la langue française à l’oral et à l’écrit quel que soit le niveau d’enseignement. 
Le travail progressif assure à l’ensemble des élèves de poursuivre des études, 
de construire un avenir personnel et professionnel tout en préparant à l’exer-
cice de la citoyenneté.

Pour l’école primaire, une continuité et une progressivité entre les premiers et 
deuxième paliers (compétences attendues à la fin du CE2 et 6ème mais aussi 
pour chaque niveau de classe) sont établies. La rencontre pour l’élève avec des 
textes du patrimoine et des œuvres intégrales de la littérature de jeunesse, 
adaptés à son âge, passe par deux voies au cycle 2, la lecture magistrale et une 
lecture autonome, cette dernière étant définitivement installée en fin de CM2.

b) Les programmes de l’école primaire
Les programmes du cycle 1 au cycle 4 contribuent à la construction de ce socle 
commun, de connaissances de compétences et de culture, base essentielle 
d’accès à l’autonomie des élèves.

Tout au long du parcours scolaire des élèves, quatre compétences assurent 
l’accès au domaine 1 du socle commun de connaissances de compétences et 
de culture, les langages pour penser et communiquer et tout particulièrement 
savoir comprendre, s’exprimer en utilisant la langue française à l’écrit et à l’oral  :
1- Comprendre en maitrisant le code alphabétique
2- Développer de solides compétences en compréhension de textes dans toutes 
     les disciplines
3- Découvrir et comprendre des textes de plus en plus longs et complexes 
 (sur le plan syntaxique et lexical)
4- Partager ses lectures : le plaisir de lire et de mieux comprendre

La littérature permet, à l’école maternelle, de découvrir la langue écrite et de 
se familiariser avec, mais aussi de rencontrer des œuvres du patrimoine, princi-
palement des contes, sans exclure les autres genres (légendes, fables, poèmes, 
récits de littérature enfantine). 

Ces prémices contribuent à construire une première culture littéraire au cycle des 
apprentissages fondamentaux fondée sur la lecture des textes du patrimoine et 
d’œuvres issues de la littérature de jeunesse. Au cycle des approfondissements, 
la littérature est considérée comme un domaine d’enseignement à part entière.

La lecture dans les textes institutionnels
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Cet ouvrage a la volonté de proposer de manière progressive des situations qui 
répondent aux objectifs du programme permettant de construire le domaine 1 
du socle commun de connaissance et de culture : «  les langages pour penser et 
communiquer  » :

Comprendre, s’exprimer en utilisant la langue française à l’oral et à l’écrit 
L’élève adapte sa lecture et la module en fonction de la nature et de la 
difficulté du texte. Pour construire ou vérifier le sens de ce qu’il lit, il combine 
avec pertinence et de façon critique les informations explicites et implicites 
issues de sa lecture.

Accéder au sens des textes, et au plaisir que leur lecture procure, nécessite de 
conduire tout au long de la scolarité un travail quotidien, régulier et structuré qui 
permette aux élèves d'acquérir des automatismes et de maîtriser les mécanismes 
de la lecture.  

Lire de manière fluide et aisée et développer de solides compétences de compré-
hension des textes permettent d'aborder les écrits dans tous les champs discipli-
naires ; Découvrir des textes variés et des œuvres de plus en plus longs et ambitieux. 

Développer le goût pour la lecture, c'est aussi en faire un acte de partage et 
d'échange, au sein de la classe.

Sur le site du ministère de l’éducation nationale, des listes d’œuvres et d’ouvrages 
sont mises à la disposition des professionnels pour les aider à choisir des lectures 
à proposer aux élèves, conformément aux programmes de l’Ecole. Ces sélections 
répondent à un double objectif    : développer chez les élèves la pratique de la 
lecture et le goût pour elle et de leur transmettre une culture littéraire.

Pour une première culture littéraire à l’école maternelle, les titres sélectionnés sont 
répartis en six catégories (entrer par les pratiques orales de transmission, entrer 
dans la langue, le langage et les images, entrer dans le jeu avec le livre, avec l’his-
toire ou un jeu mis en scène dans le livre, entrer dans le récit avec les premières 
histoires racontées en album, entrer dans le récit avec des récits simples, entrer 
dans le récit avec des récits élaborés)encrés dans la littérature patrimoniale, ou 
classiques de la littérature de jeunesse ou encore dans les œuvres récentes. 

Au cycle 2 et 3 la répartition proposée s’appuie sur les différents types d’écrits 
classés selon les différents niveaux de difficultés, en fonction de la longueur du 
texte, la richesse du vocabulaire, les constructions syntaxiques sans oublier les 
références culturelles(albums, bandes dessinées, comptines- abécédaires et jeux 
langagiers, contes, fables et mythes, poésies, romans – nouvelles et récits illustrés, 
théâtre) et comportent un nombre conséquent d’ouvrages patrimoniaux et de 
classiques de l’enfance qui sont des outils indispensables pour les enseignants.

Elles constituent un socle de références culturelles communes qui permet de 
construire un parcours tout au long de l’école primaire.

Comment cet ouvrage répond-il aux attentes 
des programmes de l’école ?
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• Reformulation

•Questionnement 
guidé pour 
dépasser le sens 
littéral et 
comprendre l’implicite, 
formuler des hypothèses et 
proposer des interprétations

• Face à une oeuvre ou un texte 
nouveau en s’appuyant sur des 
lectures diversifiées : première 
lecture d’ensemble, faire appel à 
ses connaissances et ses 
lectures antérieures pour dégager 
le sens

• Partages d’oeuvres avec les autres 
par la lecture d’un texte devant un 
auditoire

• Interprétations en public d’un texte 
littéraire

• Présences, partages et échanges 
de livres  : espace livres 
dans la classe, les lieux 
de cultures et 
les familles Partager ses 

lectures  : 
le plaisir de 

lire et de mieux 
comprendre

• Lecture de textes de plus en plus 
longs et plus complexes au fil de 
la scolarité

• Entrer dans la lecture par un travail 
d’écoute et de compréhension
• Écoute d’au moins un récit par jour
• Questionnement pour enrichir 
le vocabulaire et la syntaxe
• Lecture à haute voix  : activité 
centrale et régulière pour développer 
la fluidité et l’efficacité en lecture
• Lecture silencieuse individuelle 
en français et dans les autres 
disciplines

• Rendre compte sous forme 
orale ou écrite des 

lectures
• Lecture à 

haute voix et 
silencieuse

• Ateliers de 
lecture

Comprendre le 
sens explicite et 

les implicites 
des textes

Comprendre des 
textes longs

Comprendre en 
maitrisant le code 
alphabétique

Objectifs jalonnant la mise en oeuvre du parcours 
du lecteur autonome
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Concevoir un parcours de lecteur autonome 
avec les acteurs de terrain

La première étape a consisté à définir les différents termes afin de construire une 
culture commune et envisager une cohérence des actions au sein de chaque 
secteur de collège.
Les enseignants ont ainsi construit ensemble « les étapes, le chemin à travers 
les cycles pour permettre aux élèves de devenir actif, de comprendre les textes 
entendus ou lus tout en prenant du plaisir, à identifier le message transmis par 
l’auteur, les émotions pour ensuite être en capacité de donner à voir et entendre 
sa compréhension par une lecture de plus en fluide. Ces étapes le rendent de plus 
autonome car il découvre et accède aux méthodes et outils pour mieux lire et 
mieux comprendre. »  (Propos des enseignants en Conseil Écoles-Collège - CEC)
La référence au «  parcours  »  qui se dit à l’origine du fait de « traverser, de visiter 
dans toute son étendue »  (A.REY Dictionnaire historique de la langue Française, Paris, 
Robert, 2000) et qui dans la vie courante s’applique souvent à un chemin jalonné 
par des étapes intermédiaires pour garder le cap, vise donc à la fois le long terme 
dans une véritable progressivité et une certaine forme d’exhaustivité, mais aussi 
le court terme avec la nécessité de s’organiser, de se donner des repères.
Les écoles se mobilisent en faveur du livre et de la lecture pour susciter l’envie de 
lire chez les enfants et les jeunes. Pour favoriser la pratique de la lecture personnelle 
et la place du livre à l’école, les équipes pédagogiques et éducatives aménagent 
le temps et les espaces des élèves.
Sur les secteurs de collège de la circonscription, l’un des prédicteurs de réus-
site dans l’apprentissage de la lecture est la construction d’un projet de lecteur. 
Ce point fera l’objet d’une proposition de diverses situations mises en œuvre de 
manière progressive et cohérente.
Avant de décliner les actions, les enseignants de maternelle, de cycle 2 et cycle 4 
ont été réunis dans le cadre du Conseil écoles-Collège pour établir ensemble une 
progressivité des apprentissages en s’appuyant sur 3 volets :
n Les programmes de l’École et le socle commun de connaissances, 
      de compétences et de culture
n L’activité des élèves
n Les gestes professionnels associés pour permettre aux élèves de progresser.
La progressivité des apprentissages (outil proposé aux enseignants en Conseil - 
Écoles - Collège)
Les actions déclinées ci-dessous s’inscrivent pleinement dans le projet d’école ou 
d’établissement.
Exemple
Tableau proposé en groupe de travail en Conseil écoles-collège (C1 - C2 - C3) en 
appui sur les compétences du socle commun de connaissances, de compétences 
et de culture, et les programmes de l’Ecole. En regard de chaque compétence, les 
PE recensaient les modalités envisageables issues de leurs expériences et pratiques 
de terrain. En l’absence de proposition, une réflexion est à engager afin d’illustrer 
le parcours de tous.

Voir ci-après la progressivité des apprentissages (outil proposé aux enseignants 
en CEC : Conseil - Écoles - Collège).
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Étape 6 du parcours

Compétence : 

Dire de mémoire un texte devant un auditoire

Modalités possibles 
r Poésie, scènes de théâtre, 
extraits de romans (mettre le 
ton, respect de la ponctuation)
r Choix du support
r Explication du vocabulaire 
et la structure du texte
r Mémorisation par l’élève
r Oser restituer devant un 
public
r Mettre en jeu le texte  : jouer 
avec la voix, interpréter selon 
des émotions 
r Micro, enregistrements
r Accessoires (perruques…)

Rôle de l’enseignant : tâche de l’enseignant, paroles, outils 
Proposer des textes variés
Proposer une lecture expressive pour permettre aux élèves 
de comprendre les attendus 
Se doter d’une grille d’observables

Place dévolue à l’élève : activité, paroles, outils
Interpréter sa propre compréhension du texte  : l’expressivité
Construire une grille de critères d’évaluation progressive per-
mettant aux élèves de restituer le texte,  jouer avec le texte, 
de se jouer du texte, de créer un nouvel univers au texte

Étape 7 du parcours 
Compétences : pratiquer avec efficacité trois formes de dis-
cours attendues  : raconter, décrire, expliquer

Modalités possibles 
r Raconter et présenter (un 
livre lu, une sortie culturelle, 
un évènement familial)
r Choix du support
r Donner son point de vue
r Ecouter, recentrer, reprendre 
la structure des phrases et les 
faire répéter
r Oser prendre la parole devant 
un public
r Savoir écouter

Rôle de l’enseignant : tâche de l’enseignant, paroles, outils 
Proposer à partir de différents supports et disciplines la pos-
sibilité de pratiquer les différents discours
Se doter d’une grille d’observables allant d’oser prendre la 
parole à donner son point de vue en l’expliquant, argumentant

Place dévolue à l’élève : activité, paroles, outils
Reformule la consigne, et l’objectif de séance
Évalue la prestation du camarade à partir de la grille de cri-
tères établis
Apporte des éléments objectivés pour permettre aux cama-
rades d’améliorer leurs productions

Étape 8 du parcours 
Compétences : Réaliser une courte présentation oral après avoir 
élaboré un support papier ou numérique pour cette présentation
Mettre en œuvre une démarche de compréhension et d’inter-
prétation d’un texte littéraire ou d’un document

Modalités possibles 

r Construire des critères 
de jugement

r Vocabulaire de l’expres-
sion du jugement et des 
émotions

r Fiche/ post-it / 
Marque-page 

r Illustrer par un dessin

r Cercle de lecture 

r Raconter, expliquer et 
argumenter 

Rôle de l’enseignant : tâche de l’enseignant, paroles, outils 
Se doter d’une grille d’observables 
Aider à reformuler le 1er jet
Aider à expliciter et à verbaliser ses émotions, ses sentiments
Mettre en évidence, identifier et mobiliser les stratégies de lecture 
à mettre en œuvre pour comprendre 
Guider pour une intervention orale expressive

Place dévolue à l’élève  : activité, paroles, outils
Construire les critères d’une intervention expressive

ÉLÉMENTAIRE Cycle 3. De l’école au collège
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Étape 10 du parcours 

Compétences : 

Écouter en maintenant son attention un propos 
continu de 5 à 10 mn, une lecture à haute voix, 
une émission documentaire associant son et 
image d’une vingtaine de minutes

Recourir à la lecture de manière autonome pour 
- chercher des informations
- répondre à un problème
- compléter une connaissance

Vérifier une hypothèse ou un propos

Modalités possibles 

r Visionnage d’émissions documen-
taires («  C’est pas sorcier  »)  en plusieurs 
étapes pour affiner le niveau de com-
préhension (regarder puis répondre à 
des questions, vérifier sa compréhen-
sion par un nouveau visionnage)

r Utilisation d’audio-livres

r Débat interprétatif d’un texte entendu

r Analyse de l’image mobile type films 
d’animation ; apprendre à analyser, à 
se poser des questions, à décrypter, à 
interpréterRôle de l’enseignant : tâche de l’enseignant, 

paroles, outils 
Propose des supports variés dans l’année pour 
permettre aux élèves d’analyser et interpréter 
les sources, et outils proposés

Place dévolue à l’élève : activité, paroles, outils

Justifie et argumente ses choix, ses réponses en 
prenant appui sur le texte et ses connaissances

Un cahier retraçant les différentes rencontres 
peut être proposé aux élèves.

Étape 9 du parcours 

Compétence : 
Dire de mémoire un texte à haute voix

Modalités possibles 

r Méthodologie de la mémorisation

r Restitution = apprendre à poser sa 
voix, à gérer ses émotions

r Apprendre à écouter pour comprendre 
les enjeux de la restitution

r Écoute de textes audios, comparer 
des mises en voix

r Fréquentation du spectacle vivant 
(découvrir le rôle du comédien)

r Entraînement en petits groupes puis 
en grand groupe

Rôle de l’enseignant : tâche de l’enseignant, 
paroles, outils 
Se doter d’une grille d’observables 

Guider pour une intervention orale expressive

Place dévolue à l’élève : activité, paroles, outils

Construire les critères d’une intervention expressive
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Étape 11 du parcours 

Compétences : 

Manifester sa compréhension d’un texte lu

Mettre en œuvre une démarche de compréhension et d’inter-
prétation d’un texte littéraire ou d’un document

Formuler une réaction (émotion, réflexion, intérêt…) après avoir 
lu un texte ou document en prenant appui sur ses connais-
sances et son expérience personnelle

Modalités possibles 

r Lecture analytique

r Débat interprétatif

r Prolongement par 
des activités  : illustra-
tions, jeux théâtraux, 
production écrite ex  : 
«  Qu’aurais-tu fait à la 
place du personnage 
?  » Rôle de l’enseignant : Tâche de l’enseignant, paroles, outils 

Mise en place d’un enseignement explicite de la compré-
hension pour rendre les élèves conscients des moyens qu’ils 
mettent en œuvre pour comprendre

Doter les élèves de stratégies de lecture leur permettant de 
comprendre les textes lus

Articuler lecture et étude de la langue au service de la com-
préhension des textes

Place dévolue à l’élève : Activité, paroles, outils

Lis de manière fluide / maîtrise une lecture orale et silencieuse 
fluide
Reformule les stratégies travaillées à mettre en place pour com-
prendre un texte 
Manifeste sa compréhension par des illustrations et l’écriture.
Prélève des indices dans le texte pour construire des images 
et des lieux
Sait s'auto-évaluer

Étape 12 du parcours 

Compétence : 
Lire en intégralité et de manière autonome un livre adapté à 
son âge

Compétence non traitée 
dans l’ouvrage

Les actions déclinées dans ce tableau témoignent de pratiques profession-
nelles sur un territoire et trouvent leur juste place dans un projet d'école ou 
d'établissement.

Vers le Cycle 4
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Rôle et enjeux de l’évaluation à l'école élémentaire : 
répondre aux besoins des élèves

« L’évaluation au sens étymologique consiste à donner de la valeur aux produc-
tions des élèves en situation d’apprentissage en se rapportant à des critères 
partagés par des pairs du même métier. Avec les jeunes élèves, il s’agit de 
donner de la visibilité à des tentatives qui se manifestent dans des produc-
tions approximatives et qui constituent des conquêtes essentielles au début 
du parcours. » (Eduscol « Évaluer à l’école maternelle »)

Évaluer est donc un véritable « tact pédagogique1 » (P.MERLE), cela constitue 
un outil de régulation dans l’activité professionnelle des enseignants qu’il 
explicite aux élèves. Il s’agit de mettre en place une observation attentive et 
une transcription de ce que chaque élève dit ou fait, en situation ordinaire 
oparticulière d’évaluation. 

Attentif, l’enseignant s’attache à mettre en valeur, le cheminement de l’élève 
et les progrès qu’il fait par rapport à lui-même. Ce geste professionnel favo-
rise chez chaque élève l’identification de ses réussites, la volonté d’en garder 
des traces, et ainsi de percevoir son évolution. 

Pour accompagner les élèves, les impliquer dans leur parcours de formation, 
l’enseignant met en place une évaluation positive et bienveillante qui s’appuie 
sur une appréciation des compétences des élèves déterminées par des obser-
vables anticipés et des incontournables inscrits au sein d’une progressivité.

Une évaluation constructive fondée sur : 

n un engagement de l’élève dans l’acte d’apprendre et d’être évalué

n une attitude réflexive de l’élève visant à le rendre actif au moment de l’analyse 
de son travail et comprendre les procédures mises en œuvre pour apprendre

n une analyse de l’erreur comme un élément utile pour progresser. La correc-
tion permet à l’élève de repérer ce qu’il lui reste à apprendre

n un retour du travail de l’élève, de ses productions de façon bienveillante par 
l’enseignant (en appui sur les compétences) en s’appuyant sur des critères 
d’évaluation partagés avec les élèves. L’objectif étant de les impliquer dans 
leur parcours de formation. 

Une évaluation objectivée par des traces multimodales permet d’impliquer 
les élèves. Ainsi l’autoévaluation, et la coopération avec les pairs sont plus 
aisées et facilitées.

1- P.MERLE (2018) Les pratiques d'évaluation scolaire, PUF



24 - Ebla Editions © - Parcours lecteur Tome 3

Quelques exemples utilisés sur le terrain : 
- Enregistrements : après la lecture, on peut utiliser le magnétophone pour se 
réécouter et repérer ses hésitations et ses erreurs à l’aide, lors de la lecture ou 
de la reformulation des textes, d’une grille d’évaluation formative pour mieux 
impliquer les élèves

- Un fichier Excel retraçant les productions et l’évolution des élèves dans la 
construction du  parcours du lecteur autonome

- Web radio - journal école pour partager les œuvres

Certains projets de classe peuvent mettre les élèves dans des situations favorables 
à ce type de communication, entre autres :

- Organiser des temps de lecture pour une autre classe,

- Enregistrer un livre-cassette pour la BCD,

- Enregistrer une émission de radio et avoir à y lire de brefs messages écrits par 
avance - Participer à un moment d’échange de lectures,

- Présenter la « mise en voix » d’une pièce de théâtre (ou de quelques scènes), 
sans aller nécessairement jusqu’au jeu,

- Préparer un moment « lecture de poèmes » ou « lecture théâtralisée » pour un 
spectacle de classe,

- Mettre en place une « brigade poétique » offrant l’expression et l’interprétation 
d’œuvres choisies à d’autres classes sur des temps d’accueils notamment. 
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«  Offrir de lire sans donner tous les moyens de lire vraiment 
est non seulement inutile mais néfaste 1  » J-C. PASSERON. 

Le parcours du lecteur autonome à l'orateur habile se décline en trois livres, 
chacun répondant aux attendus des trois cycles de l'école primaire.
Chaque livre se compose de quatre modules . Le cycle 3 comprend une partie 
supplémentaire établissant une liaison ULIS école - ULIS collège :

Module 1. Le programme du Cycle 3 
Il nous semble essentiel de rappeler notre contexte d’exercice à savoir le programme 
de l’école.

Module 2. Des choix pédagogiques 
Les choix pédagogiques qui constituent cette partie permettent  de construire 
les premiers éléments du parcours de lecteur.
Chaque fiche retrace des éléments incontournables :
 n les compétences du programme
 n les objectifs visés 
 n le rôle de l’enseignant
 n une rubrique  « Faisons le point  » quant aux connaissances attendues  
      des élèves et le rôle de l’enseignant
 n des choix pédagogiques déclinés en étapes
 n des propositions de traces pour outiller élèves et enseignants et ainsi  
          favoriser la mise en mémoire

Module 3. Des restitutions d’expérimentations 
Cette partie est un ensemble de témoignages issus des diverses classes de la cir-
conscription depuis la rentrée scolaire 2018.  
Les enseignants pourront s’inspirer des expérimentations conduites en classe 
ordinaire et en dispositif ULIS et s’emparer des démarches, outils et supports 
proposés en annexe.

Module 4. Une évaluation ajustée
Cette dernière partie, a la volonté d’accompagner chaque enseignant dans l’acte 
le plus usuel de sa pratique professionnelle : valoriser les productions orales et 
écrites des élèves.
Il nous faut donc penser le terme évaluation des élèves, dans un pas à pas de ses 
progrès au quotidien. Ce qui équivaut à dire qu’évaluer c’est donner de la valeur 
à chaque production aussi petite soit-elle.
L’évaluation proposée s’appuie sur quelques choix et expériences ciblés.
La focale se décline comme suit 
 n Les enjeux et les fondements du type d’évaluation proposée,
 n L’explicitation des choix opérés pour rendre lisible la progression souhaitée,
 n Une grille d’observables pour accompagner dans un pas à pas ajusté,  
      les progrès des élèves pas à pas.

Voir ANNEXE 1 - Programmation d’un parcours de rencontres au service de 
la réussite de chacun (page 85)

Présentation  générale




